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1. IDEI DIN TRECUT SI ORIENTARI ACTUALE
iN PROBLEMATICA DOTARII SUPERIOARE

Curios sau nu, problema copiilor si tinerilor superior dotati s-a impus Tn mod
vadit atentiei specialistilor i practicienilor mult mai tarziu decdt a fost cazul
persoanelor cu handicap mental, senzorial sau motor. Fenomenul ar putea fi explicat
prin reactivitatea diferitd a societatii fatd de situatia celor doud categorii de
exceptionali, reactivitate mult maritd fatd de situatia dificild sau, uneori, chiar
periculoasd a acestei din urma categorii de subiecti.

Primul care a abordat in mod stiintific problema exceptionalitdtii pozitive a
fost Fr. Galton (1822—-1911). Studiind un numar mare de personalitati, aproximativ
o mie, apartindnd unor categorii socio-profesionale diverse, acesta ajunge la cateva
concluzii remarcabile pentru epoca sa. El combate ideile gresite care circulau pana
atunci, conform céarora oamenii superiori ar constitui o specie aparte, ca dotatia lor
ar fi de origine supranaturald si sustine teza cd inzestrarea omului de geniu este de
natura ereditara, ca Intre acesta si omul de rand (normal, obignuit) deosebirea nu
este de natura, ci doar de grad. Omul de geniu poseda in grad superlativ Insusiri si
calitati pe care le Intdlnim si la ceilalti oameni, dar in grade mai modeste. Cu cat
inzestrarea este mai proeminentd, cu atdt numdrul persoanelor care reprezinta
aceste grade de inzestrare este mai mic. Mai mult chiar, autorul considera ca
oamenii de geniu sunt superiori persoanelor normale nu numai in privinta
inteligentei, ci si a unor insusiri fizice.

Desi remarcabile — exceptie facand, probabil, doar metoda de adunare a
datelor — lucrarea si ideile lui Galton nu au avut un ecou amplu si imediat in randul
contemporanilor. Abia spre sfarsitul secolului al XIX-lea si inceputul celui
urmator, ca urmare a dezvoltarii rapide a economiei, stiintei si culturii, a crescut si
interesul pentru persoanele cu inalta calificare si aptitudini mai deosebite.

An. Inst. de Ist. ,,G. Barit” din Cluj-Napoca, Series Humanistica, tom. I1I, 2005, p. 7-28
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Astfel, J. McCattell (1860—1944) se ocupd de oamenii de stiintd americani
din perioada 1900-1915; Odin studiazd geneza oamenilor de litere francezi; De
Condole are in obiectivul atentiei sale 100 de savanti, membri strdini ai Academiei
de Stiinte din Paris, iar Castel intreprinde un studiu statistic al femeilor eminente'.

Din toate aceste studii si cercetari nu se intrezareste Incd problema copilului
superior dotat. Abia in anul 1915, C. L. Burt (1883-1971) a inceput, la Londra,
cercetari asupra aptitudinilor, mai exact, asupra variatiilor capacitatilor mentale la
copiii de 3—-14 ani. Printre scolari el a gasit ca fiind foarte dotati circa 3%.
Aproximativ in acelasi timp creste interesul pentru copiii superior dotati in S.U.A.
si Europa (Germania, Franta, Belgia, Elvetia, Austria, Polonia etc.). La noi,
problema a fost abordatd in 1929 de citre Fl. Stefanescu-Goangd in lucrarea
Selectia capacitatilor si orientarea profesionala. O cercetare ampla asupra dotarii
superioare au realizat psihologul american L.M. Terman (1887-1956) si
colaboratorii sdi, in California. Beneficiind de o sponsorizare substantiala din
partea unei fundatii — ,,The Commonwealht Fund” — si a Universitatii Stanford,
acesta gi-a asumat sarcina, in anul 1921, de a identifica 1000 de copii cu un 1.Q. de 140
si mai mare si de a-i urmari atét timp cat va fi cu putint, pentru a constata ce fel de
adulti vor deveni.

Conceptia generald de la care pleaca este asemindtoare cu a lui Galton:
inteligenta este determinatd genetic, aceasta poate fi masuratd cu ajutorul unor
probe speciale (scala Binet-Simon, testele Alfa si Beta etc.). Varsta si educatia nu
modifica semnificativ 1.Q.

Rezultatele obtinute au fost publicate in mai multe lucrari, de referinta fiind
Genetic Studies of Genius. Mental and Physical Traits of a Thousand Gifted
Children, tom 1. Dintre concluziile sale, mentiondm: a) copiii cu 1.Q. de 140 si mai
mare sunt In mod evident superiori celor neselectati, in privinta fizicului, sanatatii
si sociabilittii, pregnant superior in ce priveste atitudinea morala, izbitor superiori
in privinta randamentului scolar; b) este total contrazisd parerea traditionala dupa
care copiii inzestrati ar fi, de obicei, unilaterali si c) urmarirea atentd a subiectilor
selectati a demonstrat in mod evident ca testele de ,,inteligentd generala”, aplicate
incd de la 6-8 sau 10 ani, sunt edificatoare in privinta capacitatilor care urmeaza a
fi dobandite imediat sau chiar dup 30 de ani’.

Interesul pentru cunoasterea si pregatirea copiilor superior dotati se amplifica
in partea a doua a secolului al XX-lea. Revolutia tehnico-stiintifica, dezvoltarea
economica, concurenta militard, schimburile comerciale etc. impun tot mai
accentuat ideea necesitatii valorificdrii optime a potentialului uman. Aldturi de
inteligenta, o atentie sporitd se acordd acum creativitatii, aptitudinilor speciale,
programelor de stimulare a talentelor etc. Acestea devin ,,monede convertibile” pe
piata mondiala a valorilor.

' Cf. Alexandru Rosca. Copiii superior inzestrati, Sibiu, Edit. Institutului de Psihologie al
Universitatii din Cluj, 1941, p. 4-5.

2 L. M. Terman, Descoperirea si stimularea talentului exceptional, in: Copiii capabili de
performante superioare, T. Bogdan (coord.), Bucuresti, Edit. Didactica si Pedagogica, 1981, p. 142—-159.
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O abordare alternativd a relatiei dotare superioara — inteligentd apare la
H. Gardner, care dezvoltd asa-numita teorie modulard sau teoria inteligentelor
multiple, conform céreia existd nu una ci mai multe tipuri sau forme ale acestei
aptitudini: lingvistica (cu componentele semantica si deprinderi de exprimare orala
si scrisd), logico-matematicad (cu componentele rationament deductiv, rationament
inductiv si calcul), spatiala, chinestezica (miscari corporale generale si partiale),
muzicald, interpersonald si intrapersonald. Gardner face, totodata, distinctie Intre
inteligentele individual specifice, inteligentele specifice domeniilor de expresie a
excelentei si inteligentele specifice campurilor de manifestare sociald a excelentei.
Fiecare forma de inteligenta utilizeazd un sistem propriu de simboluri ca unitati
fundamentale pentru procesarea informatiei. In consecinta, supradotarea, talentul si
creativitatea ar Insemna niveluri inalte de functionare a structurilor psihice
corespunzitoare acelui domeniu’.

Un alt model bine cunoscut si mult discutat de catre specialisti este cel oferit
de R, Gagné, autor care face o distinctie netd intre termenii de supradotare si talent.
Primul ar fi o competentd distinctd, superioard mediei, n una sau mai multe arii
aptitudinale (intelectuale, creative, socio-afective, senzorio-motorii si altele) iar al
doilea — talentul — o performanta superioard mediei, care isi face simtitd prezenta in
una sau mai multe arii ale activitatii umane (artele vizuale, scenice, sport, muzica,
meserii §i profesii etc.). Ambele fenomene, atat dotarea superioara, cat si talentul,
sunt influentate, desi nu in aceeasi masurda, de asa numitii ,.catalizatori”, unii
intrapersonali (interese, initiativd, perseverentd, autonomie, stima de sine etc.) iar
altii, de natura externa (familia, scoala, prietenii, locuri, intdmplari, sansa etc.*

Diferentierea operatd de R. Gagné poate fi consideratd ca justificatd si
necesard, mai ales din perspectiva sarcinilor de identificare a copiilor superior
dotati. Discutabild rdmane conceptia sa cu privire la originea si dezvoltarea
aptitudinilor, pe care le considera ca abilitati naturale, cu o evolutie spontana si
generatoare de diferente interpersonale.

Depasind cadrul ingust al raportarii dotarii superioare la factorii intelectivi,
J. S. Renzulli propune un model cuprinzator in care abilitatile cognitive se conjuga
cu cele motivationale si cu anumite insusiri creative ale personalitatii. Ca structura,
dotarea superioard se constituie dintr-o grupare (cluster) de trei seturi de trasaturi
psihice: abilitdti generale s§i speciale superioare mediei, o componenta
motivationala si creativitate. Pentru a sugera relatiile dintre categoriile de insusiri
mentionate, autorul le prezintd sub forma a trei cercuri intersectate, de unde si
denumirea de ,teoria celor trei inele ale dotarii superioare” (,the three ring
conception of giftedness™).

3 H. Gardner, Frames of Mind. The Theory of Multiple Intelligences, New-York, Basic Book,
1983.

*F. Gagne, Constructs and Models Pertaining to Exceptional Human Abilities, in:
International Handbook of Research and Development of Giftedness and Talent, K.A. Heller,
F.J. Monks, A. H. Passlow (eds.), Oxford, Pergamon Press Inc, 1993, p. 69—88.
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Inelul denumit ,,abilitati generale si speciale superioare mediei” cuprinde
insusiri asemanatoare factorilor identificati de Spearman, Thurstone, Vernon sau
Guilford (factorul ,,g”, factorii primari: numeric, spatial, verbal, de rationament
deductiv si inductiv, practic etc.), dar se deosebesc de acestia prin faptul ca
»fuzioneaza” si determind in final o capacitate inaltd de procesare a informatiei, de
adecvare a raspunsurilor la situatii noi, generale sau particulare: invatare, rezolvare
de probleme, dobandirea de abilititi pentru domenii specifice de activitate: matematica,
tehnica, sculptura, muzica, balet etc.

»Angajarea 1n sarcind” vizeaza sfera afectiv-motivationald a persoanei si
cuprinde, la cote inalte de manifestare, componente de genul: trebuintele de
afectiune, cunoastere si performanta, interese, entuziasm, perseverenta, incredere in
sine, standarde Tnalte pentru sine si pentru altii, optimism, receptivitate la critica si
spirit autocritic g.a.

Al treilea inel — creativitatea — implici o gama largd de insusiri ale
personalitatii, unele de ordin aptitudinal (fluenta, flexibilitatea si originalitatea
gandirii; aptitudini specifice pentru artd, literatura, stiintd etc.) si altele ce tin de
atitudinile persoanei fata de societate, de semeni si fata de sine.

Meritul lui Renzulli constd nu numai in faptul de a fi elaborat un model
cuprinzator si plauzibil al dotérii superioare, ci si de a fi indicat sau sugerat

o si criticd, reprosandu-i psihologului american faptul cd ignora caracterul
interactiv al dezvoltarii umane. Monks preferd o abordare multidimensionala a
supradotarii in care, aldturi de factorii de personalitate (componentele celor trei
inele), include si trei factori sociali: familia, scoala si colegii. Problema principala
care se pune in cazul investigarii fenomenului supradotarii nu consta in explicitarea
raportului natura-culturd/educatie, ci mai degrabd in reliefarea tipului de
interactiuni dintre acestea’.

R.J. Sternberg, pe baza teoriei triathice a inteligentei, considera
exceptionalitatea intelectuala ca fiind un construct complex, care poate fi abordat
din mai multe puncte de vedere. Astfel, sub raport componential, adica al
mecanismelor de procesare a informatiei, dotarea superioara nu difera substantial
de la o culturd la alta. Ceea ce diferd poate sia fie ponderea si combinatia
mecanismelor, eventual metacomponentele care determina alegerea, combinarea si
articularea componentelor simple. Autorul subliniazd importanta contextului
sociocultural, dar atrage, totodatd, atentia asupra faptului cd existd si elemente

5 Carmen Cretiu, Aria semanticd a conceptului de , dotare superioard, ,Revista de
Pedagogie”, 4-7, 1993, p. 5-13; Mihai Jigau, Copiii supradotati, Bucuresti, Societatea Stiinta si
Tehnica, 1994.

® F. J. Monks, E. J.. Mason, Developmental Theories and Giftedness, in: International
Handbook of Research and Development of Giftedness and Talent, ..., p. 89-102.
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comune, laturi ale inteligentei care transced granitele culturale. Dotarea superioara
isi face simtitd prezenta mai ales 1n sarcinile inedite, neobisnuite, in recurgerea la
strategii care tin de nivelul metacomponential.

Pentru analiza complexitatii fenomenului exceptionalititii intelectuale,
autorul considerd cd e nevoie de un concept mai larg decat cel de inteligenta.
Propune conceptul de inteligenta succesuala’.

Totodata, Sternberg propune un sistem pentagonal de criterii pentru
identificarea si calificarea ca atare a copiilor superior dotati. Primul dintre acestea
ar fi excelenta sau superioritatea in unul sau cateva domenii de activitate. Urmeaza
raritatea, care suplimenteaza criteriul excelentei si care depinde de particularitatile
culturale ale mediului. Al treilea este criteriul productivititi si inseamna potential
pentru munca productiva. Urmeaza criteriul demonstrabilitatii (prin unul sau mai
multe teste valide) si, in fine, criteriul valoric, evaluat prin opiniile exprimate de
specialisti, experti etc.®

Sternberg are meritul de a fi atras atentia asupra diferentelor culturale in
privinta intelegerii fenomenului supradotarii si de a fi propus un set rezonabil de
criterii pentru recunoasterea insusirilor specifice subiectilor superior dotati.

Un model holistic al supradotirii este cel elaborat de J. Khatena. In conceptia
autorului, supradotarea este rezultatul interactiunii mai multor variabile: individul,
mediul fizic §i socio-cultural, interventiile, rezultatele si comunicarea. Ideile care
stau la baza modelului ar fi urmatoarele: un mecanism numit ,,set mintal”
actioneaza ca un filtru, accepta sau respinge informatiile din mediu, le codifica
(verbal, numeric, muzical) si apoi le comunicd sau pastreaza pentru o folosire
ulterioara. Semnificatiile acordate informatiilor sunt puternic legate de experienta
persoanei. Stocarea si regdsirea informatiei se prezintd ca functii directe ale
memoriei, iar starile afectiv-motivationale furnizeaza energia pentru imaginatie si
gandire. Interventiile se referd la modul de organizare a informatiei si se realizeaza
prin curricula scolard si cultura mediului. Rezultatele interactiunilor pot fi pozitive
sau negative, conducand la nivele inalte de realizare, respectiv la subrealizari sau
esecuri’.

In literatura de specialitate sunt cunoscute numeroase alte teorii si modele
referitoare la fenomenul discutat. Unele pun accentul pe zestrea nativa, considera
supradotarea intelectuala si talentul ca rezultante ale evolutiei predispozitiilor
ereditare, mediul avand doar rolul de cadru necesar pentru maturizarea acestora.
Altele, dimpotriva, reliefeaza rolul factorilor de mediu, indeosebi al invatarii
sociale; predispozitiile individuale sau potentialul conceptual sunt in permanenta

7 Carmen Cretiu, Curriculum diferentiat si personalizat, lasi, Edit. Polirom, 1998, p. 18.

8 R. I. Sternberg, Procedures for Identifying Intellectual Potential in the Gifted: A Perspective
on Alternative “Methaphors of Mind”, in: International Handbook of Research and Development of
Giftedness and Talent,..., p. 189-208.

® Cf. Maria-Liana Stinescu, Instruirea diferentiatd a elevilor supradotati, lasi, Edit. Polirom, 2002,
p. 42-43.
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modificate de influentele contextului social, de modelele si tehnicile de invatare. O
a treia categorie de teorii — si acestea par a fi majoritare ca numar si sferd de
influentd — admit ca necesare si importante ambele variabile, atat ereditatea, cat si
mediul. Totodatd, scot in evidenta rolul interactiunilor, modul in care subiectul se
implica efectiv in relatiile sale cu factorii ambientali. Pornind de la o stare relativ
nediferentiata, trasaturile caracteristice persoanelor superior dotate apar treptat,
urmeaza traiectorii distincte, uneori contradictorii (cu ascensiuni si caderi), au
evolutii asincrone.

Avand in vedere datele de mai sus, precum si rezultatelor unor investigatii
personale, apreciem ca oportund urmditoarea definitie: dotarea superioard
reprezinti o dimensiune/calitate a personalititii, formati/structurati din
componente cognitive, afectiv-motivationale i volitiv-actionale, elaboratd in
ontogenezd prin asimildri §i acomodiri succesive ale subiectului la modelele,
solicitarile si conditiile oferite de societate si care, pe mdsura constituirii,
Saciliteazd obtinerea de performante superioare in unul sau mai multe domenii de
activitate. Punctele tari ale unei asemenea definitii ar fi:

a) Include in cuprinsul sau inteligenta, inteleasd ca principald componenta
cognitivd, dar nu unica, nu singulard, ci 1n relatie cu alte procese cognitive, cum
sunt reprezentarile, memoria si limbajul. Facem precizarea cd inteligenta, chiar
daca cu ponderi diferite, apare ca o componentd importantd in toate modelele
privitoare la dotarea generald sau speciala.

b) Sunt considerate ca indispensabile in configuratia supradotdrii unele
componente, precum: trebuintele de cunoastere, afiliere si performanta, emotiile si
sentimentele superioare (intelectuale, estetice si morale), interesele si pasiunile,
aspiratiile i expectantele subiectului etc.

c) Depaseste aparenta contradictie ereditate-mediu sau naturd-culturd sau
potentialitate-actualitate prin valorificarea ideilor piagetiene cu privire la
dezvoltarea intelectuala si morald a copilului.

d) Pe masura dezvoltarii psihice se accentueaza si se diversificd modalitatile
de implicare a persoanei In ,gestiunea” celor doud variabile, adici a
predispozitiilor ereditare si, respectiv, a influentelor socio-culturale. Evident,
masura implicarii in propria devenire depinde, la rAndul sdu, de mai multi factori,
dintre care mai frecvent mentionati sunt: gradul de maturizare neuro-fiziologica si
psihologicd, modelele parentale, vecinatatea, calitatea programelor instructiv-
educative s.a.

e) Afirma posibilitatea manifestarii fenomenului (a supradotarii) in unul sau,
concomitent, mai multe domenii de activitate: muzicd, arte plastice, activitati
tehnice, stiintifice, sportive etc.

f) Face trimitere la performantd ca la unul din criteriile de identificare a
persoanelor superior dotate, performanta urmand a fi evaluata in functie de varsta, nivel
de instruire, valoare sociald (uneori si personala), raritate, demonstrabilitate etc.'

10 70an Berar, Orientari actuale in problematica supradotarii, ,,Studii si cercetari din domeniul
stiintelor socio-umane”, Cluj-Napoca, Editura Argonaut, vol. 10, 2002, p. 31.
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Inrudit cu termenul de supradotare este cel de talent. In literatura de
specialitate, talentul este frecvent interpretat ca o forma superiard de manifestare a
aptitudinilor, ca o combinare originald de dispozitii functionale ereditare si sisteme
operationale dobandite. Unii autori, de exemplu, Gage si Berliner, considera ca cei
doi termeni se afld in relatie de sinonimie. Semnele dotarii si talentului ar fi:
abilitatea de angajare si concentrare asupra problemei, construirea de relatii intre
date si idei, diversitatea de interese si informatii, curiozitatea epistemica, idei
creative, vocabular bogat etc.''

Orientérile actuale merg in directia asocierii termenului de dotare cu cel de
performantd in activitdti complexe, cu caracter interdisciplinar (de exemplu:
invatarea scolard, munca de cercetare, conducere, evaluare etc.), iar a celui de
talent, cu rezultate inedite, originale, valoroase obtinute intr-un anumit domeniu
(de exemplu: muzica, sport, literatura, matematica etc.).

In modelul elaborat de F. Gagné, supradotarea este asociati cu dezvoltarea
naturald sau nesistematicd a abilitdtilor umane, iar talentul, cu abilitatile sau
deprinderile sistematic dezvoltate, care constituie (compun) experienta intr-un
domeniu specific al activititii omului. Emergenta unui talent particular rezulta din
aplicarea uneia sau mai multor aptitudini pana la stdpanirea cunostintelor si
deprinderilor in acel domeniu, mediata fiind de catalizatori intrapersonali (motivatie,
incredere 1n sine etc.) si de mediu (familie, scoald, comunitate etc.), precum si de o
invitare sistematica si de o practicd extensiva'>.

D.K. Simonton propune un model emergenic si epigenetic al talentului, care
cuprinde doud parti: una care descrie diferentele individuale si o a doua —
examineazd modul in care aceste diferente se dezvoltd in cursul perioadei
formative a vietii. Modelul incepe cu presupunerea ca inzestrarea/talentul consta
din componente multiple (trasaturi fizice, fiziologice, cognitive si dispozitionale),
unele specifice domeniului, altele generice (de exemplu, inteligenta). Nivelul
potential al talentului e o functie integrativa a celor ,,k” componente. Plecand de
aici, pot fi elaborate modele liniare, neliniare si multiplicative, acestea din urma
fiind mai potrivite pentru complexitatea reald a fenomenului talentului in multe
domenii. Modelul emergentist are cateva mari implicatii pentru intelegerea
diferentelor individuale legate de talent'’.

Desi frecvent investigate, mai ales in perioada ultimelor 3—4 decenii, relatiile
dintre supradotare si creativitate continud si genereze multe semne de intrebare.
Ambiguitatile izvorasc atit din imposibilitatea delimitarii clare a factorilor
implicati in obtinerea produsului la care se raporteaza, cat si din stabilirea
caracteristicilor acestuia: noutate, utilitate, eficientd etc. Termenii de creatie,
creativitate, comportament creativ se bucurd azi de o largd circulatie in limbajul

T NL. Gage, D.C. Berliner, Educational Psychology, Boston, Toronto, Houghton Miffin
Company, 1992.

'2F. Gagné, op.cit.. p. 72.

BDXK. Simonton, Talent and Its Development: An Emergenic and Epigenetic Model,
»Psychological Review”, 100, p. 435-457.
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stiintific si chiar si 1n cel cotidian. Sunt tot mai multi copii, elevi §i tineri care, in
contextul scolii, familiei sau grupului de prieteni, demonstreaza originalitate si
calitati inventive deosebite. Sunt acestia cu adevérat creativi? Sunt creativi si,
totodata, supradotati sau talentati? Raspunsurile oferite de diversi autori raméan, in
general, aproximative, daca nu chiar diametral opuse.

J.P. Guilford asociaza creativitatea Tn mod deosebit cu gandirea divergenta,
aceasta din urmd fiind exprimatd prin trasdturi ca: fluentd, flexibilitate si
originalitate. Sunt importanti pentru creativitate si alti doi factori: sensibilitatea la
problema si capacitatea ,,de definire” sau restructurare ',

In opinia lui Al Rosca, ,,principala componenti cognitiva a creativitatii este
flexibilitatea gandirii, prin care intelegem restructurarea promptd si adecvatd a
informatiei, a sistemului de cunostinte, in conformitate cu cerintele noii situatii,
modificarea modului de abordare cand cel anterior nu se dovedeste eficient”"’.

De o largd audienta se bucurd azi ideea cid in structurarea si manifestarea
creativitatii sunt implicati, cu ponderi diferite, atat factorii intelectuali (aptitudini
generale si speciale, calititi ale memoriei, atentiei, vointei etc.), cat si cei
nonintelectuali (trebuinte, interese, atitudini, convingeri etc.). In general,
persoanele creative prezintd un C.I. ridicat sau cel putin mediu. Se apreciaza ca in
cazul creativitatii stiintifice minimum de inteligenta este de 110 C.I.-120 C.L., iar
in cel al artei este de 95 C.1.—100 C.I. Desigur, exista si multe exceptii, mai ales in
cazurile de supradotare speciald: arte plastice, muzica, sport etc.

Important este, apoi, nu numai C.I. in sine, ci §i experienta cu care o persoana
utilizeaza inteligenta sa. Dupa M. Bejat, subiectii cu inteligentd submedie nu sunt
creativi; cei cu inteligentd medie si peste medie pot fi creativi sau nu'®.

Dupa aprecierea noastra, triada supradotare-talent-creativitate (STC) poate fi
gandita ca o figurd cu n dimensiuni, ca o imagine mentald reprezentativa pentru
segmentul de aproximativ 4% din populatia scolard a unei tari, considerat a
reprezenta exceptionalitatea pozitiva (fig. I).

-in copilarie- - la varsta adolescentei-

Fig. 1. Triada supradotare, talent si creativitate.

4 J.P. Guilford, The Nature of Human Intelligence, New York, McGraw Hill, 1967.
15 Alexandru Rosca, Creativitatea generala si specifica, Bucuresti, Edit. Academiei, 1981, p. 52.
1 Cf. Alexandru Rosca, op. cit.
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Fetele figurii pot fi inegale ca marime, forma, culoare etc., dar au in comun
caracterul dinamic, evolutiv si structura unitara indivizibild. In functie de zestrea
nativa, oferta educationala si dezirabilitatea sociald, pe prim plan pot sa apara cand
una cand alta din fatete sau, si mai frecvent, combinatii ale acestora si atunci
suntem inclinati sd caracterizam persoana ,,din imagine” ca fiind supradotata,
talentatd sau creativa. Altfel spus, raporturile intre componentele triadei STC nu
sunt exclusive, ci mai degraba de includere reciproca si graduald. Emergenta si
ascendenta lor depind de prezenta si interactiunea mai multor factori: particularitati
neuro-fiziologice si endocrine, senzorialitate si motricitate, aptitudini generale si
speciale, cultura si experienta grupului social, programe instructive si valori
asimilate etc. Interactiunile acestor factori pot fi de tip total sau partial, oportune
sau inoportune, produse la momentul potrivit sau cu decalaje de timp'”.

2. STRATEGII SI METODE DE IDENTIFICARE
A COPIILOR SUPERIOR DOTATI

In lucrarea de fata, utilizim termenul de identificare in sensul de cunoastere
sau reliefare a nsusirilor sau calitatilor persoanelor, in particular ale elevilor, care
demonstreaza performante in unul sau mai multe domenii de activitate.

Scopul urmarit in actiunea de identificare este de a evidentia in cadrul
grupurilor scolare, pe baza de criterii §i metode stiintifice, elevii care in limbaj uzual
sunt etichetati ca superior dotati, talentati, isteti, creativi, performanti etc. Trebuie
observat ca in practica scolarda curentd un asemenea scop fie cd nu se urmareste, fie
ca se realizeazad cvasiempiric, pe baza de observare spontand, de analizd a notelor
scolare sau a rezultatelor obtinute la diverse competitii locale sau nationale.

Adevarul este ca strategiile si metodele de identificare a copiilor superior
dotati se stabilesc si se utilizeaza in functie de scopul concret urmarit: Iimbogétirea
si aprofundarea cunostiintelor, dezvoltarea unor aptitudini speciale (desen, muzica,
sport etc.), accelerarea pregatirii scolare, selectie scolard/profesionala etc. Trebuie
avute in vedere, de asemenea, varsta si preferintele elevilor, contextul in care se
realizeazd cunoasterea, experienta examinatorilor, traditia scolii s.a. In general,
identificarea se poate face atat prin recurgerea la metode cantitative, cat si
calitative. Desi nu exista delimitari precise Intre aceste doua grupe, se considera a
fi cantitative acele metode, procedee si instrumente de lucru cu ajutorul cérora se
obtin date care releva o relatie functionald intre un ansamblu de simboluri (cifte,
litere, expresii) si un set de caracteristici/proprietati pe care persoana, grupul sau
fenomenul investigat le posedd. Este asa-numita operatie de masurare, urmata de
emiterea unor aprecieri sau judecati pe baza recurgerii la seturi de criterii sau scari
de valori. Metodele calitative prezintd cateva limitari in privinta obiectivitati

et oy

17 Toan Berar, Triada supradotare, talent si creativitate, in: ,,Studii si cercetdri din domeniul
stiintelor socio-umane”, Cluj-Napoca, Editura Argonaut, 1997, p. 172-178.
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prezintd si avantaje incontestabile, cum sunt: reliefarea naturii plurale si fluide a
realitatii, abordarea constructivista §i interpretativd, luarea in considerare a
contextului, reflexivitatea, abordari diverse si creative s.a.'®

In cercetarea proprie, ne-am fixat atentia asupra a doud categorii de probe:
a) testele psihologice si pedagogice, aplicate colectiv, si b) probele diagnostice
formative, aplicate individual.

a) Fiind un instrument de masurare obiectiva si standardizata, festul reuseste
sa reliefeze diferentele interindividuale, sd ofere informatii tocmai despre functia
care intereseazad cel mai mult In procesul de cunoastere a copiilor superior dotati.
Pentru a realiza un asemenea obiectiv, testul trebuie sd corespundd numeroaselor
exigente legate de construirea si validarea sa. Dintre acestea mentiondm: adecvanta
continutului la scopul urmarit, conditii unitare de administrare, tehnici cat mai
obiective de evaluare a raspunsurilor, modalitati relativ unitare de evaluare a
rezultatelor obtinute etc. Testul, ca mijloc de evaluare a prestatiei sau conduitei
umane, se elaboreaza pe baza statistica, presupune aplicarea lui prealabild la un grup
semnificativ de persoane, in vederea stabilirii unui tabel de norme, a unui etalon la
care si fie raportate prestatiile individuale'.

In cercetarea proprie®, am elaborat si utilizat mai multe tipuri de teste, dintre
care mentionam:

(1) Serii de numere, pentru cunoasterea capacititii de intelegere si
generalizare a unor reguli, de fapt a algoritmului de rezolvare a mai multor serii de
numere.

(2) Probleme, test elaborat cu scopul de a reliefa aspectele esentiale ale
gandirii matematice in conditiile operarii cu numere, imagini si relatii spatiale; a
rezolvarii unor probleme cu date suficiente, superflue si lacunare; a introducerii
unor solicitari neuzuale pentru elevi si a limitarii duratei de rezolvare a setului dat.

(3) Figuri plane, probe utilizate pentru cunoasterea capacitatii de percepere a
figurilor geometrice, sub aspect dinamic, intr-un spatiu bidimensional.

(4) Rotire cuburi, utilizata pentru evidentierea capacitati de reprezentare a
figurilor geometrice, sub aspect dinamic, Intr-un spatiu tridimensional.

(5) Test de cunogstinte matematice, pentru reliefarea cunostintelor,
priceperilor si deprinderilor matematice ale elevilor.

b) Spre deosebire de diagnosticul si respectiv, probele constatative,
diagnosticul formativ cautad sa deplaseze accentul cunoasterii de la prezent spre
viitor, de la ceea ce reuseste sda faca elevul in momentul testarii spre ceea ce va

putea el si infiptuiasci in asa numita ,,zona a proximei dezvoltari™?'.

'8 Adriana Baban, Tendinfe noi in cercetarea psihologicd: metodologia calitativia (1),
Cognitie, creier, comportament”, v. 4, nr. 2-3, p. 223-244.

1% Monica Albu, Construire si utilizarea testelor psihologice, Cluj-Napoca, Edit. Clusium, 1998,
p. 13-25.

20 Ioan Berar, Aptitudinea matematica la scolari, Bucuresti, Edit. Academiei Romane, 1991,
p. 38-44.

21 L. S. Vagotski, Opere psihologice alese, vol. I-11, Bucuresti, Edit. Didactici si Pedagogici,
1971.
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Ideea de la care se pleacd, de reguld, in elaborarea probelor formative este
aceea cd un anumit nivel de dezvoltare poate fi explicitat ca efect al unui ansamblu
controlabil de influente instructiv-educative, iar diferentele dintre subiecti pot fi puse
pe seama receptivitdtii acestora la influentele mentionate. O proba diagnostica
formativa nu este altceva decat o problema a carei rezolvare nu depinde direct de
setul de cunostinte, priceperi i deprinderi stocate in memoria subiectului, ci de
experienta pe care acesta o castiga in si prin procesul rezolvarii ei. Elaborate in mod
stiintific si esalonate pe esantioane reprezentative, probele diagnostice formative
dobandesc toate calititile unui test psihologic clasic (operativitate, obiectivitate,
sensibilitate etc.) si au, in plus, calitatea de a permite reliefarea nu atat a ceea ce stie
subiectul la un moment dat, cat mai ales capacitatea acestuia de a beneficia de
experienta dobanditd pas cu pas si receptivitatea sa la ajutorul primit™,

In cercetarea proprie, am recurs la cateva probe formative, unele adaptate dupa
principii si modele existente in literatura de specialitate, altele avand caracterul de
elaborari proprii. Aceste probe satisfac, dupd aprecierea noastrd, atat cerinta analizei
structurilor psihice vizate in cadrul unor activitati specifice, cat si dezideratul
cunoasterii insugirilor psihice in chiar procesul de formare si structurare a acestora.
Totodata, ele satisfac, in conditii acceptabile de exactitate si rigurozitate stiintifica,
anumite cerinte, cum sunt cele relative la diversitate, varietate (ca material folosit, ca
plan al reprezentarii si grad de dificultate), complexitate si adecvantd. Cu o anumita
aproximatie, probele noastre pot fi incluse in categoria denumitd a problemelor de
indentificare, adica a problemelor in care necunoscuta apare ca o componentd a
sistemului de obiecte date, iar valoarea ei se determina prin relatiile proprii sistemului.

Pentru exemplificare, prezentam structura, programul, si rezultatele obtinute
de subiectii grupelor A si B la proba ,,Turnul din Hanoi”.

Proba ,,Turnul din Hanoi”, pe scurt TH, nu este altceva decat jocul cu acelasi
nume nascocit de matematicianul francez E. Lucas la sfarsitul secolului al XIX-lea
si care se constituie din 3 tije pe care se aseaza un numar de 2—7 discuri (fig. 2) de
marimi diferite, in functie de gradul de dificultate anticipat.

Fig. 2. Turnul din Hanoi.

2 Joan Berar si loana Surdeanu, Diagnosticul formativ, ,,Anale” — seria psihologie, Timisoara,
Edit. Augusta, 1996, p. 22.
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Sarcina rezolvitorului consta In a muta turnul de pe prima tija pe ultima, folosindu-se
de tija intermediara si respectand doud conditii sau limitari: de fiecare datd se mutd o
singura piesa (disc) si intotdeauna o piesd mica sa fie agezatd peste una mare. Proba a
fost utilizatd de catre F. Klix si colaboratorii sai pentru investigarea unor aspecte ale
gandirii in procesul de rezolvare a problemelor, mai ales a celor care au la baza
structuri algoritmice.

In cercetarea proprie, TH a jucat rolul de proba diagnostica formativd menita
sd duca la reliefarea unor aspecte aptitudinale de genul: modul de orientare in
sarcind, eficienta Invatarii prin tatonare si eroare, flexibilitatea gandirii,
receptivitatea la ajutorul extern primit din partea examinatorului, capacitatea de a
generaliza s.a. Proba a fost aplicata individual, dupa urmatorul program: (1) Turnul
cu doud discuri, pentru demonstrarea manierei de lucru si intelegerea regulilor
jocului”’. (2) Turnul cu trei discuri, pentru invatarea independenta si insusirea
practica a regulilor de ,joc”. (3) Turnul cu patru discuri, secventele A1-AS5, ca
prima parte, relativ simpla, a probei. (4) Turnul cu cinci discuri, secventele B1-B5,
a doua parte, relativ complexa si dificila, a probei.

In figura de mai jos (fig. 3) prezentim schema logica de rezolvare a probei
,,Jurnul din Hanoi”.

Un prim indiciu asupra capacitatii omului de a rezolva o anumita problema il
constituie tipul de orientare in sarcini: global sau partial, sintetic sau analitic,
complet sau incomplet etc. In cercetarea noastrd, modul de orientare in rezolvarea
problemei TH a fost evaluat in functie de amplitudinea schemelor de rezolvare™,
unele ample, bogate, constituite din patru si mai multe mutari, altele Inguste,
limitate la 1-3 mutari. Asemenea scheme pot fi observate in prima faza a rezolvarii
fiecarei secventa, dar si pe parcurs, mai ales in situatii de impas, cand se constata
cd ,jocul” nu mai poate continua pe calea aleasa si cd sunt necesare anumite
restructurari de forme (,,turnuri”) si pozitii. Figura 4 ilustreaza modul de grupare a
subiectilor in functie de numarul schemelor reduse de rezolvare, in cadrul
secventelor Al si A2.

Un al doilea parametru important pentru caracterizarea modului de rezolvare
a probei TH 1l reprezinta calitatea deciziilor adoptate in diferite momente-cheie ale
socului”. Asemenea momente i1n cazul secventelor A sunt cu precadere
urmatoarele patru: inceputul ,jocului”, continuarea dupa primele patru mutari,
formarea turnului cu trei discuri pe bara din dreapta si, in fine, turnul cu trei discuri
pe bara mijlocie. Dupa numarul total de decizii eronate adoptate in rezolvarea
secventelor A1l si A2, subiectii se grupeaza ca in figura 5.

% 0 schemi de rezolvare se refera la grupul de mutiri efectuate intre doud momente-cheie ale
,Jjocului”’, momente acompaniate deseori si de pauzele facute de subiect.



13

Aspecte ale problemei copiilor superior dotati

19

START
Al
Da Da
¢_ 1, CRT.
Nu f Nu
A2
Da Da
2.1
Nu f Nu
A3
Da Da
CRT. =B CRT.
Nu

LiaCe

Da
CRT.

Nu

a
a

Ln

‘ =
Nu

Nu [*

Nu [

Fig. 3. Schema logica de rezolvare a probei ,,Turnul din Hanoi”.
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o Grupa A
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Fig. 4. Numarul schemelor reduse de rezolvare.

mGrupa A

Grupa B

Humar de subiecti
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Fig. 5. Numarul deciziilor eronate.

Orientdndu-ne dupa un al doilea criteriu, si anume, durata perseverarii in
eroare, apreciata ca interval de timp delimitat de Inceputul ,,jocului” si momentul
observarii cursului gresit al rezolvarii, subiectii pot fi repartizati pe patru grupe,
dupd cum urmeaza: (1) elevi care au sesizat greseala imediat dupd inceperea
rezolvarii si evitd pozitia gresitd cu discul 3 pe ultima bara; (2) elevi care
congtientizeaza greseala doar dupd asezarea discului 3 in pozitia mentionatd; (3)
elevi care persista In greseald, ajungand si la cea de-a doua pozitie critica (discul 4
pe bara mijlocie) si, in fine, (4) elevi cu un inceput cronat, dar care comit si alte
greseli in rezolvarea secventei A.

Un al patrulea indicator semnificativ il reprezintd evolutia in timp, mai exact,
progresul sau regresul inregistrat de elevi prin trecerea de la o secventd la alta a
probei. Precizdm cad marimea acestuia a fost stabilitd in functie de numarul de
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mutari efectuate in plus sau in minus fatd de cota initiald. De exemplu, daca
subiectul M.P. rezolva secventa Al in 40 de mutari, iar A2 in 30, atunci el
realizeaza un progres notat cu 1. Un alt subiect, care efectueaza 35 de mutari pentru
Al si 50 pentru A2, este apreciat la parametrul ,,evolutie” cu —2, adica un regres de
gradul 2.

In functie de progresul sau regresul inregistrat, subiecti se grupeazi astfel:
(1) elevi care progreseaza continuu, la toate secventele ,jucate”, fard a Inregistra
vreun caz de regres; (2) elevi la care tendinta spre progres este intreruptd o singura
datd; (3) elevi care inregistreaza doua cazuri de regres si (4) elevi cu trei sau mai
multe cazuri de regres. Marimea acestor grupe apare ilustrata in figura 6.

Primele doud incercari de rezolvare a probei TH, adicad secventele Al si A2,
s-au dovedit a fi insuficiente pentru Insusirea deplind a algoritmului ,,jocului”. Ca
atare, au fost introduse secventele de ajutor gradual A3—A4. Fenomenul cel mai
evident aparut in aceastd etapa a experimentului 1l constituie saltul calitativ realizat
de elevii grupei A: toti cei 20 de subiecti rezolva secventa A3 in conditii optime:
fara mutari in plus, fara greseli sau sovaieli, fara scheme reduse de rezolvare si intr-
un timp acceptabil. In cazul subiectilor din grupa opusi (adici B) situatia se
prezinta astfel: (1) 4 elevi rezolva secventa A3 in mod cursiv, fara greseli, doar cu
1-2 ezitdri si reveniri; (2) 2 elevi nu ,,profitd” imediat de ajutorul primit, dar dupa
cateva mutari gresite revin la scheme corecte de rezolvare; (3) 14 elevi, nesesizand
avantajul oferit de inceperea corectd a ,jocului”, procedeaza (gresit) la
restructurarea lui si la obtinerea unor pozitii dezavantajoase. Acestia din urma —
grupa 3 — ajung sa rezolve corect proba TH abia dupa ultimele doua secvente de
ajutor (A4 si AS).

Asezarea unui nou disc la baza turnului — secventa B1 — amplificd gradul de
dificultate si produce modificari in structura algoritmului de rezolvare a problemei.
De unde inainte — secventa B1 — prima mutare corecta era discul 1 pe bara mijlocie,
acum aceasta reprezinta o greseald. De asemenea, daca inainte discul 3 pe bara din
dreapta constituia o solutie intermediara gresitd, acum reprezinta o pozitie corecta.

Compardnd modul de rezolvare a secventelor BI-B5 cu cel intalnit in
secventele mai simple A1-AS5, se observd multe asemandri. $i acum procesul de
rezolvare a primei secvente (B1) debuteaza cu un procent ridicat de decizii eronate
(68%); diferentele dintre cele doud grupe contrastante A si B, devin evidente nu de la
inceput, ci dupa o anumita perioada de tatonare; in functie de anumite criterii, pot fi
evidentiate mai multe subgrupe de elevi; exista in ambele grupe elevi care regreseaza
prin trecerea de la secventa B1 la B2 etc.

Singura deosebire evidenta consta in faptul cé la secventele de ajutor — B3,
B4 si B5 — performantele subiectilor din grupa A, desi mai bune decat ale celor din
grupa B, nu mai au valori atat de categorice ca Inainte. Din totalul de 18, doar 4
elevi reusesc acum sa rezolve in conditii optime secventa de ajutor B3, restul avand
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nevoie de ajutor mediu sau chiar maxim. Cu alte cuvinte, se poate afirma ca desi
nota de superioritate a elevilor cu aptitudini matematice bine dezvoltate se mentine,
ea nu mai apare atat de clar conturata.

Datele privitoare la rezolvarea diferitelor secvente ale probei formative TH
permit reliefarea si retinerea unor aspecte inedite, interesante ale modului de
abordare §i solutionare a unor sarcini cu continut mixt, practic si mental, de catre
elevi cu nivele diferite de dezvoltare aptitudinala. Asemenea aspecte sunt:

a) O primad constatare, oarecum neasteptatd, se referd la absenta unor
diferentieri nete intre grupele A si B in privinta modului de orientare in problema.
Constatarea surprinde deoarece capacitatea de orientare adecvatd in problema,
denumita de alti autori ca simt sau sensibilitate matematica, reprezinta una dintre
componentele esentiale ale aptitudinilor matematice®. Or, in cazul de fata,
majoritatea subiectilor, inclusiv cei cu aptitudini matematice superior dezvoltate,
au adoptat o cale empirica, de cele mai multe ori gresitd, de rezolvare. Cauza ar
putea fi tendinta, Intr-o prima faza fireasca, de transfer a experientei anterioare.

In legitura cu acest din urma aspect, trebuie aritat ci prima mutare si prima
schema optionala pot fi efectuate: (1) la intdmplare (probabilitatea de a gresi sau nu
fiind aceeasi, si anume 50%); (2) ca urmare a constituirii unor ipoteze de lucru, a
reprezentarii unui lant de mutéri i pozitii de ,,joc” si (3) prin transfer de experienta
anterioard a subiectului. Din discutiile avute cu elevii nostri si din compararea
deciziilor luate la inceputul fiecdrei secvente a rezultat cd modul cel mai frecvent
de a proceda a fost tocmai aceasta din urma. Asa se explica, de altfel, si numarul
ridicat de astfel de greseli care au aparut la rezolvarea primei secvente a fiecérei
variante: 77.5% 1n secventa A1l si 70% 1n secventa B1.

b) Dupa prima pozitie criticd sau altfel spus, dupd primul impas, echilibrul
dintre cele doud grupe de subiecti se clatina. Elevii grupei A incep treptat sa castige
teren. Ei sesizeazd mai repede greselile comise si incearcd cu mai mult succes sa le
depaseasca. Elevii grupei B, dimpotriva, revin mai frecvent la aceeasi pozitie eronata,
repetd de mai multe ori aceeasi greseald si ajung la un numar mai mare de pozitii
critice dupa faza de debut.

Fenomenul poate fi explicat prin capacitatea de a ,,construi” scheme mentale
de actiune. Din punct de vedere psihologic, este cat se poate de evident faptul ca
directia si amploarea oricarei serii de mutari au ramas mereu functii dependente,
desi nu exclusive, de pozitiile anticipate ale celor 5 discuri sau, altfel spus, de
imaginile turnurilor construite mintal pe cele trei bare de joc. Cu cat aceste pozitii
erau mai clar §i corect construite si cu cat traseul de urmat in vederea atingerii lor
mai exact reprezentat in intelectul fiecarui rezolvitor, cu atat schemele de actiune
practica deveneau mai ample, mai adecvate scopului de moment si mai putin

24 Joan Berar, Aptitudinea matematicd la gcolari, ..., p. 106-108.
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rigide. Interesant de notat este si faptul cad elevi grupei A construiesc asemenea
scheme destul de rapid, de reguld dupa 1-2 esecuri repetate, in timp ce elevii
grupei B, 1n cazurile cand reusesc o asemenea performanta, au ,,nevoie” de 4 sau
mai multe esecuri repetate. Factorul care determind aceste deosebiri este, foarte
probabil, nivelul diferit de dezvoltare a capacititii subiectilor de a efectua mintal
pozitiile intermediare, care servesc drept platforme de lucru pentru pozitia finala si,
de asemenea, drumul optim de urmat.

¢) Intre componentele structurale ale talentului matematic la scolari, capacitatea
de percepere, reprezentare si gandire spatiald ocupa o pozitie de prim ordin. Analiza
datelor privitoare la rezolvarea probei TH ne-a prilejuit constatarea ca aspectul cel mai
pregnant sub care diferd grupele de subiecti comparate il constituie caracterul
schemelor de actiune folosite n procesul de rezolvare a fiecarui secvente, scheme care
nu sunt altceva decat expresii exterioare ale unor operatii mentale (interioare), avand ca
origine tocmai capacitatea de reprezentare iconica, adica acel tip de reflectare care este
»Zguvernatd mai ales de principiile organizarii perceptuale si de transformarile iconice
ale organizarii perceptuale’™.

d) Diagrama din figura 6 pune imediat in evidentd tendinta de grupare a
subiectilor nostri in raport cu un indicator important al oricarui tip de invatare:
progresul sau regresul inregistrat in rezolvarea unor secvente succesive ale probei
date.

mGrupa A

B Grupa B

Humar de subiecti
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Fig. 6. Regres vs. Progres (in rezolvarea probei TH)
Se constata, astfel, cad majoritatea elevilor grupei A se situeaza in primele

doua clase valorice adica ale subiectilor care reusesc sa valorifice, Tn mod optim
experienta castigata, sa-si Imbunatateasca performantele prin reluarea independenta

% 1. S. Bruner, Pentru o teorie a instruirii, Bucuresti, Edit. Didacticd si Pedagogica, 1970,
p.21-22
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sau asistati de experimentator a uneia si aceleiasi variante de ,,joc”. In schimb, la
lotul B cazurile de regres sunt mai numeroase si amploarea esecului mai mare.
Chiar si atunci cand inregistreazd un anumit progres, acesta este relativ modest,
numarul greselilor si al mutarilor superflue continuand sa raména destul de ridicat.

Faptele de mai sus prezintd un real interes pentru educator, progresul sau
regresul elevului la o proba formativd avand valoare de indicator pentru
caracterizarea ,,zonei proximei sale dezvoltari”, adica a acelui spatiu psihologic in
limitele céruia invatarea poate dobandi o eficientd maxima.

e) Un element de diferentiere netd intre cele doud grupe de subiecti
comparate 1l constituie si numarul de repetiri necesare pentru a avea convingerea
ca algoritmul de rezolvare a fiecirui variante a fost perfect insusit. In medie, in
cazul grupei A numadrul acestora a fost de doua in secventele A si de trei in B, iar in
cazul grupei B, de patru si, respectiv, cinci repetari. Diferentele acestea isi au
cauza, foarte probabil, in particularitatile mnezice ale subiectilor nostri, indeosebi
volumul si stabilitatea achizitiilor, cat si in capacitatea de anticipare, mai exact de
construire a unor scheme largi de actiune mentala. Se pare cd tocmai sub acest din
urma aspect s-au dovedit a fi deficitari subiectii grupei B.

In concluzie, proba TH s-a dovedit a fi deosebit de interesantd si util.
Interesantd, prin valentele sale psihometrice: relevantd, echilibru, obiectivitate,
specificitate, putere de discriminare, siguranta si validitate. Utila, prin faptul cd permite
reliefarea unui numdr apreciabil de componente structurale ale capacitati de
invitare: orientarea 1n sarcind, insugirea de reguli si scheme operationale de lucru,
valorificarea experientei acumulate, respectiv transferul si interferenta, capacitatea
de reprezentare, perseverarea in eroare, depasirea momentelor critice s.a.

Varianta aplicata de noi poate fi socotitd ca un prim pas pe calea elaborarii
unui instrument de lucru superior fatd de testele psihodiagnostice clasice. Principalele
atuuri pe care le prezinta sunt: (a) permite reliefarea unor particularitati cognitive,
afectiv-emotionale si aptitudinale, nu atat in privinta a ceea ce stie §i poate
subiectul la un moment dat, pe baza valorificdrii achizitiilor anterioare, cat mai ales
a capacitati acestuia de a beneficia de experienta dobanditad pas cu pas chiar in
timpul examindrii; (b) ofera examinatorului posibilitatea de a cunoaste cdile,
strategiile si procedeele folosite de subiect, inclusiv progresul pe care acesta il
realizeaza prin trecerea de la o secventd simpléd la una complexa; (c) contribuie la
formarea unei imagini acceptabile cu privire la stilul de lucru al subiectului in
conditiile invatarii autonome si, respectiv, mediate; (d) ocazioneazd observatii
pertinente relative la fire i temperament si, in fine, (¢) datele obtinute se preteaza
la analize atat cantitative, cat si calitative.

Ca limite ale probei TH mentiondm: (a) solicitd un timp relativ indelungat
pentru aplicare §i interpretare, aproximativ 2-3 ore; (b) nu pot fi operate delimitéari
nete Intre indicatori ca: scheme reduse si, respectiv, ample de rezolvare, durata
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perseverarii in eroare, amploarea progresului sau regresului realizat s.a.; (c) devine
inutilizabila dupa invatare si (d) solicitd In grad ridicat atentia si rabdarea
examinatorului.

Asemanatoare ca idee de baza si valoare diagnostica cu TH, dar diferite ca
forma si set de solicitari, sunt probele ,,Ghici numarul”, ,Numararea figurii

geometrice” si ,,Balanta fructelor in depozit™°,

3. ASISTENTA PSIHOPEDAGOCICA A COPIILOR SUPERIOR DOTATI?

Asistenta psihopedagogicd a elevilor trebuie privitd ca una din sarcinile
importante ale scolii, ca 0 componenta a sistemului instructiv-educativ. Aceasta se
constituie dintr-un ansamblu de actiuni si proceduri, organizate si aplicate de
intregul personal didactic, cu scopul de a pastra si, dupa caz, de a imbunatati
capacitatea de munca si starea de motivare a elevilor pentru activitatile la care
participa. Se acorda tuturor scolarilor, indiferent de varstd, mediu social-cultural
sau forma de invatdmant si se aplica colectiv si individual.

Dintre obiectivele majore ale acestei activitati mentiondm: prevenirea sau,
dupd caz, eliminarea factorilor cu influentd nociva asupra stdrii de sanatate a
elevilor; cultivarea motivatiei pentru activitatea de invitare; dezvoltarea
aptitudinilor generale si speciale ale elevilor; formarea unor atitudini pozitive,
corecte fatd de sine i semeni; prevenirea s$i combaterea devierilor
comportamentale; valorificarea continutului materiei predate in vederea realizarii
unor obiective specifice ale educatiei morale, estetice, fizice si sanitare.

In cazul copiilor superior dotati, deosebit de necesare sunt obiectivele
referitoare la identificarea acestora, proiectarea si aplicarea unor programe
diferentiate de instruire, prevenirea si controlul surmenajului, formarea unei
imagini corecte despre sine, implicarea in activitdti extra-curriculare, orientarea
carierei, colaborarea cu familia elevului §i relationarea acestuia cu grupurile de
prieteni si colegi.

Primele incercéri de asistare a copiilor superior dotati au aparut in S.U.A.
(1868—1873), sub indrumarea Iui W.T. Harris, si aveau la baza ideea promovarii
accelerate a studiilor. La inceputul secolului trecut, au fost organizate scoli si clase
pentru instruirea diferentiatd in tiri ca: Germania, Franta, Belgia, U.R.S.S. s.a. In
tara noastrd, preocupdrile au fost mai mult de ordin teoretic si ele isi gasesc
expresia in lucrarile elaborate de Fl. Stefanescu-Goangad, L. Rusu, Al. Rosca,
T. Bogdan s.a.

26 Joan Berar, Aptitudinea matematica la scolari, ..., p. 42-44 si anexele 11, 12 si 13.
" 1dei extrase din: loan Berar, Asistentd psihopedagogica a copiilor superior dotafi, ,,Anuarul
Institutului de Istorie «George Barit» din Cluj-Napoca”, Series Humanistica, tom. II, 2004, p. 7-18.
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Astazi, dupa cat se pare, de o raspandire mai largad printre specialisti se
bucura orientarea conform careia instruirea §i educarea copiilor superior dotati si
talentati au sanse sporite de realizare in cadrele obisnuite ale scolii de masa, cu
conditia elabordrii si aplicarii unor programe speciale, suplimentare, care sd le
ofere posibilitatea de a se dezvolta in ritm propriu si in directii preferate. Pe aceasta
cale se asigurd si conditiile necesare pentru infaptuirea dreptului individual la
»unicitate si specificitate”. Asemenea idei au fost exprimate in lucrarile multor
autori romani si strdini, publicate in ultimii 10—12 ani.

Forma obisnuita, frecventd de sprijinire a copiilor superior dotati si talentati o
reprezintd conlucrarea directd, informala dintre ,,magister” si discipolii sai. Sunt
numerosi dascalii care, sesizand ,,harul” unor elevi, cauta sa-i antreneze in activitati
suplimentare, corespunzitoare dotarii, vointei si preocuparilor lor ,,de suflet”. in
cadrul programului obisnuit de lucru, dar mai ales al activitatilor din afara clasei, al
cercurilor stiintifice, artistice etc., acestia sunt indemnati, sprijiniti, indrumati
pentru a da curs liber dotérii lor naturale, pentru a-si dezvolta potentialul de care
dispun la un moment dat. Numerosi oameni de stiinta, artd, cultura etc. evoca in
amintirile lor ajutorul, deseori apreciat ca hotarator, primit din partea dascalilor lor.

Proiectele si programele pentru supradotati variazd in functie de scopul si
obiectivele urmarite, dar si de conceptia si experienta autorilor lor. Mai frecvent
intalnite si mai bine cunoscute sunt cele denumite ,,de accelerare a pregatirii”, ,,de
imbogétire a cunostintelor” si ,,de dezvoltare a creativitatii”.

* La baza elaborarii si implementarii programelor de accelerare se afla ideea
posibilitatii dezvoltarii plenare $i armonioase a personalitatii prin asigurarea unui
ritm de lucru convenabil pentru fiecare subiect (copil sau tanar), ritm care sa-i
stimuleze disponibilitatile actuale, fara a le suprasolicita. Cu alte cuvinte, problema
care se pune, $i a carei solutie se cauta in cadrele obisnuite ale scolii, este de a oferi
elevului superior dotat sau talentat posibilitatea de a parcurge etapele instruirii nu
atat prin ,,alinierea” la programele scolare standard, cat prin asimilarea acestora pe
baza grilei proprii de intelegere. Scopul urmeaza a fi atins in principal pe seama
modului judicios de organizare a activititii, fard nici un efort psihic suplimentar.
Accelerarea nu inseamnd o pregdtire superioara, aprofundata fatd de standardele
acceptate, pentru o anumita etapa de scolarizare, ci doar o ,,escaladare” a lor intr-un
ritm propriu, mai lent sau mai alert, in conditii normale de efort si eficienta. Elevul
dotat nu dobandeste o culturd superioara fatd de cel obisnuit, ci doar un avans in
timp, el putand accede mai devreme la o pregatire de specialitate, ceea ce este atat
in interesul lui, cat si al societatii.

Exista, desigur, si unele riscuri legate de promovarea accelerata: lacune in
continutul invatarii (mai ales In cazul disciplinelor ,neinteresante”), neadaptarea
sociald si emotionald ca urmare a schimbarii colectivului (clasei) de elevi,
deficiente caracteriale provocate de o imagine despre sine deformata s.a.



21 Aspecte ale problemei copiilor superior dotati 27

Dintre modalitatile uzuale de accelerare, mentiondm: admiterea inainte de
varsta obisnuitd in prima clasa elementara, parcurgerea a doua clase intr-un singur
an scolar, absolvirea unui ciclu scolar Intr-un interval redus de timp, parcurgerea
unor programe si module de invatare in ordinea preferintelor, admiterea devansata
in invatdmantul secundar §i universitar, progres continuu si evaluari periodice
pentru atestare etc.

* Programele de imbogdtire ofera elevilor superior dotati si talentati
posibilitatea de a aprofunda, de a obtine informatii suplimentare si de a-gi forma
deprinderi si priceperi temeinice in domenii si directii de actiune preferate. Pentru a
realiza astfel de deziderate, profesorul fie ca ofera elevilor superior dotati
informatii mai ample, mai aprofundate despre temele si problemele prevazute in
programa disciplinei predate, fie cd le sugereaza teme si experimente noi,
suplimentare. O altd cale de Tmbogitire a cunostintelor o reprezintd activitatile
extrascolare.

Problema care se pune in cazul folosirii programelor de imbogétire se refera
la asigurarea echilibrului normal intre solicitdri si posibilitati, la prevenirea
supraincarcarii $i surmenajului. Evident, solutiile dobandesc de fiecare datd un
caracter individual. Elevul trebuie ajutat sa inteleagd semnificatia legii optimului
motivational, si ,,intuiascd” de fiecare datd punctul sau zona pana la care efortul si
performantele sale se sustin reciproc.

* Majoritatea programelor pentru stimularea potentialului creativ vizeaza un
domeniu sau altul al activitatii sociale: rezolvarea de probleme, inovatii §i inventii
tehnice, creatiile artistice, managementul economic s.a. Studiile intreprinse si
experimentele efectuate de diverse grupuri de cercetare si oameni de stiinta din tara
noastrd au demonstrat cu prisosintd faptul ca exista largi posibilitati de crestere a
eficientei activitatilor desfasurate, prin stimularea i dezvoltarea potentialului
creativ la nivel de familie, scoald sau unitdti socio-economice. Prin organizarea
adecvata a procesului instructiv-educativ, prin recurgerea la strategii, programe si
metode moderne de lucru si prin valorificarea corespunzatoare a conditiilor
existente in unitatile productive si de cercetare, se pot obtine sporuri semnificative
in privinta cresterii potentialului creativ al tinerei generatii.

Eficienta actiunilor de asistare psihopedagogica a copiilor superior dotati este
functie directd de masura in care educatorii stapéanesc si aplicd metode, strategii si
proceduri de lucru specifice, adecvate fiecarui tip de Inzestrare si fiecarui caz in
parte. In literatura de specialitate sunt descrise diferite tipuri de dotare superioara
(senzoriald, chinestetica, intelectuald, emotionald, muzicala, artisticd, manageriala
etc.), dar si numeroase cazuri de nerealizare, ca urmare a prezentei unor factori
perturbatori de naturi externd sau interni’. De aici si necesitatea de a

% Mihai Jigau, op. cit., p. 24-30; Carmen Cretu, Psihopedagogia succesului, lagi, Edit.
Polirom, 1997, p. 69-93; Maria-Liana Stanescu, op. cit., p. 46—54.
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completa/corobora strategiile si programele de asistentd psihopedagogica cu cele
de consiliere educationald, aceasta din urma insemnand o relatie interumana de
sprijinire continud si sistematizatd a copilului superior dotat de catre educator
(profesor, psiholog, pedagog, parinte etc.).



